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INTERNET: UNA HERRAMIENTA PARA LA
DESLOCALIZACION DE LA ENSENANZA DEL DERECHO.
ANALISIS DE UNA EXPERIENCIA

*

w4 ELd
Roberto Navarro Dolmestch y Juan José Valenzuela Silva

“WNadfe pondra en duda que el legislador debe poner el mayor empeno
en la educacion de los jovenes. En las ciudades donde no ocurre asi, ha
resultado en detrimento de la estructura politica, porque la educacién
debe adaptarse a las diversas constituciones, ya que el cardcter
peculiar de cada una es lo que suele preservarla, del mismo modo que
la establecié en su origen. el espiritu democratico, por ejemplo, la
democracia, y el oligdrquico, la oligarquia; y el espiritu mejor, en fin,
es causa de la mejor constitucion”

ARISTOTELES, La Politica, VIl 1.

El aprendizaje del Derecho es un proceso complejo que posee determinados
rasgos caracteristicos que lo identifican respecto del aprendizaje, desde luego, de las
ciencias exactas y, en menor medida, del de las demds ciencias sociales,

Este trabajo pretende dar cuenta de |a experiencia concreta de aplicacion de las
modernas tecnologias de la informacion basadas en la red Internet, a la ensefanza de
contenidos de ciertas dreas del Derecho plblico. Para elle, partiremos intentando
establecer las principales caracteristicas que definen al actual modelo de ensefianza del
Derecho, para luego exponer sobre el tema central de esta ponencia: la utilizacién de la
Internet como un herramienta de deslocalizacién del proceso de ensefianza.

De todas formas, es menester partir con una primera advertencia, en el sentido
que la experiencia de este trabajo estd actualmente desarrolldndose en la Escuela de
Derecho de la Universidad de Talea, por lo que no es posible atin contar con resultados
definitivos y, por tanto, con evaluaciones globales de la técnica empleada.

1. DEFINICION DEL MODELO TRADICIONAL DE ENSENANZA DEL DERECHO.

Tratar de establecer las caracteristicas principales del actual modelo es una
tarea que no puede estar exenta de puntos de discordia, mds atin cuando éste es el que

*Patrocinio: Jean Pierre Matus Acufia, Abogade P U.C de Chile, Dr. y Mg en Dereche por la Universidad
Auténoma de Barcelona. Profesor Asistente de Derecho penal en la Universidad de Talca

”Egresado de Derecho. Ayudante del Departamento de Derecho Pablico y Procesal, Universidad de Talca,

".Estudiante de Derecho. Ayudante de Derecho procesal Ill, Universidad de Talca.
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se aplica en la casi totalidad de las asignaturas de Derecho, al menos en la Facultad de
Ciencias Juridicas Sociales' - 2,

1.1. Perspectiva subjetiva: Estructura dual.

El modelo tradicional de ensefianza del Derecho se caracteriza, en primer lugar
desde wuna perspectiva subjetiva, por la existencia de dos sujetos claramente
delimitados que participan en el proceso de ensefianza: el profesor y los alumnos. Esta
estructura dual excluye la participacién de otros sujetos, tales como la comunidad,
otros operadores juridicos (jueces, abogados) o personas especificas que acuden a
érganos jurisdiccionales o requieren orientacion juridica.

Los alumnos, a pesar de su pluralidad fisica, sélo constituyen un sujeto del
proceso debido —a nuestro juicio— a dos causas. La primera, en conexién con la
perspectiva objetiva que se analizard mas adelante, ya que todos los alumnos, a pesar
de su pluralidad y singularidad deben adoptar el tnico rol que el modelo les permite
asumir®. Y la segunda razén tiene un cardcter econémico y de definicién del acceso a la
educacién, representada por el excesivo niimero de alumnos que componen cada curso®
que impide la atencidn personalizada.

1.2. Perspectiva objetiva: La definicién de los roles; Sujeto activo y sujeto
pasivo.

En segundo lugar, desde una perspectiva objetiva, esta estructura dual tiene
como consecuencia que ambos sujetos adoptan un rol determinado e inamovible en
todo el proceso. Mientras que el profesor es el sujeto activo del proceso, los alumnos
constituyen el centro pasivo de éste, En funcién de estos roles, el profesor es el que
debe entregar el conocimiento que sdlo él posee y los alumnos recibirlo, lo que significa
que la estructura dual con roles determinados se construye sobre |a base de relaciones
unidireccionales ‘profesor—alumne’, eliminandose las posibilidades de retroalimentacién
directa.

1 . . ” . T
Aunque no podemos contar con datos precisos, esta afirmacidn se basa en la primera forma de conocimiento: la
experiencia personal.

? Esta tarea sers asumida desde diferentes perspectivas; a saber: a) Perspectiva subjetiva; b) Perspectiva objetiva;
¢) Distribucién de los tiempos; d) Localizacién y temporalizacién; y e) Evaluacién,

3 3
Ver infra, § 1-1..2.

4 ; N e
El ndmero de alumnos regulares en la carrera de Derecho en la Universidad de Talca se ha ido incrementando
paulatinamente en los (ltimos cinco afios a una tasa promedio anual de 11,9%. Si tomamos como supuesto que en

cada nivel hay dos secciones de las asignaturas (10 secciones en total, por cinco nivales), el promedic de alumnos
por cada seccién (curso) en los tiltimos cinco afios ha sido de 65 personas
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Encontrar la razén que explique esta perspectiva del modelo no es una tarea
facil. Lo que es claro es que esta perspectiva ohjetiva del modelo tradicional de
ensenanza del Derecho, tiene una connotacién politica definida en el sentido que éste
no es un modelo democratico, aunque esto no debe entenderse como afirmacion de la
extrapolacion de un concreto sistema politico a la ensefianza, ya que no poseemos
elementos suficientes que nos permitan hacer tal afirmacién®. Tan sélo queremos
establecer que la estructura de las relaciones entre los sujetos en el modelo tradicional,
no es propiamente democratica.

1.3. Distribucion de los tiempos,

Una tercera perspectiva desde la cual se puede caracterizar el modelo tradicional
de ensefianza, estd determinada por la distribucion de los tiempos. En efecto, al partir
este modelo de la figura de un profesor con un rol stiper activo y del alumno-receptor,
debe concluirse en la necesidad de aumentar los tiempos destinados a |as sesiones en
las cuales se desarrolla el proceso de ensefianza, por cuanto a mayor cantidad de
tiempo en que los alumnos estén en contacto unidireccional con el profesor, mayor es la
cantidad de contenidos que podran ser abarcados. En este modelo, la cantidad de
tiempo que se destina a la clase presencial se asocia a una mejor calidad de la
educacion. La experiencia de la Facultad de Ciencias Juridicas de la Universidad de
Taleca, confirma esta afirmacidn, ya que en promedio, los alumnos de la carrera de
Derecho deben dedicar 42.9 horas cronolégicas a la semana, segun la distribucion de
creditaje asignado en el plan curricular®. Este aspecto también presenta una
connotacidn politica, porque esta distribucion y exigencia temporales a los estudiantes
es ideal en sistemas politicos autoritarios, ya que mantener a los alumnos ocupados en
‘actividades académicas’ los desvincula de otras actividades necesarias, como las
relativas a la organizacion estudiantil.

5 Asumir la labor de encontrar los elementos que permitan afirmar dicha relacion escapa al objeto de esta ponencia

® Si se considera que un ‘credito’ (45 minutos) es el tiempo que cada alumno debe dedicar semanalmente a cada
asignatura y que, "Para efectos de calculo, el total de los créditos anuales se consideraran con el doble de créditos
que los semestrales” (art. 44 Reglamento de Régimen de Estudios de la Universidad de Talca). La distribucion por
nivel se aprecia en el siguiente cuadro (Distribucién de la carga académica por afo académico, segin creditaje (en
créditos y horas cronologicas):

Primer ano Segundo ano | Tercer ano | Cuarto aiio Quinto afo
Total global Amg’n‘lnuras anualesy 62 50 72 53 39
semestrales (créditos)
Total en horas cronolégicas 465 45.0 54.0 39.8 293
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1.4. La ubicacién espacial del proceso: La localizacién y temporalizacion.,

La cuarta perspectiva de andlisis es consecuencial de las tres anteriores en el
sentido que el modelo tradicional, requiere para su concrecién, de un lugar fisico
determinado —generalmente la sala de clases—.

Esta caracteristica implica una necesidad de temporalizacién, ya que profesor y
alumnos deben reunirse en un lugar y a una hora determinada.

1.5. La evaluacidn.

Como un modelo sobre el proceso de ensefianza del Derecho, que es el que
intentamos caracterizar, éste requiere de un sistema de evaluacién. De acuerdo al rol
pasivo que al alumno le corresponde desempefar en el modelo tradicional, la evaluacién
debe reflejar la cantidad que éste logrd retener; la evaluacién se presenta como una
herramienta que tiene por objeto medir el nivel de recepcién y retencién de los
contenidos que el profesor ha entregado durante un periodo previo.

1.6. A modo de recapitulacién.

Con los elementos anteriormente expuestos, estamos en condiciones de afirmar,
que el modelo tradicional de ensefianza del Derecho es aquél en el cual el proceso de
aprendizaje se concibe altamente localizado y temporalizado, unidireccionalmente en
una relacién que asocia al binomio 'profesor—alumno’ en relacion de roles de sujeto
activo a receptor pasivo de los conocimientos, cuyo monopolio ostenta el profesor y
cuya dnica herramienta de evaluacién mide el nivel de recepcién y retencién de
conocimientos.

2. EL MODELO TRADICIONAL: VISION VALORATIVA.

La visién de conjunto que hemos eshozado anteriormente ciertamente es
limitada, ya que da cuenta del modelo tradicional, pero sélo desde una perspectiva
descriptiva. Es decir, esta definicién —en base a los elementos anteriores— no entrega
ninguna informacién sobre lo deseable que es el modelo o las deficiencias estructurales
que pueda poseer. Sin embargo, tampoco estamos en condiciones de ofrecer una
respuesta empirica generalizadora que responda las preguntas que implica esta vision
valorativa’, sino que sélo estamos en condiciones de establecer determinadas pautas

7 - w %
La complejidad del proceso de ensefianza del Derecho hace extremadamente dificultosa la tarea de evaluar
modelos en funcidn de sus resultados. Ello se sale de los limites impuestas por el objetivo de este trabajo y escapa
a nuestras competencias y conocimientos.
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que permitan dar luz sobre la deseabilidad del sistema, siempre teniendo presente que
tales definiciones seran, principalmente, de caricter tedrico,

2.1. Vision valorativa (l): El modelo tradicional como modelo autoritario.

Los elementos que conforman el modelo tradicional de ensefianza del Derecho
permiten sostener que éste es de corte autoritario, porque parte de la premisa que la
tnica fuente vélida de conocimiento es el profesor y como tal él podrad dirigir a los
alumnos hacia otras fuentes especificas que él considere, lo que se traducird en una
‘bibliografia complementaria’ que acompafiard al programa de la asignatura; el
profesor actiia como una especie de ‘filtro’ de fuentes sefalando cudles son validas y
cuales no. Ello se ve profundizado por la relacién unidireccional con que se caracterizd
al modelo, unido al rol pasivo que deben asumir los alumnos, lo que supene la
implementacidn de relaciones de jerarquia.

2.2. Visién valorativa (I1): El modelo tradicional no es eficiente.

lLas relaciones que admite dentro de si el modelo tradicional, no permite el
desarrollo eficiente de las potencialidades de los estudiantes, en el sentido que éste se
basa en una entrega de conocimientos que los alumnos deben retener, sin que el
sistema espere de ellos una respuesta critica frente a los datos que el profesor ha
entregado. Por eso, dentro del modelo tradicional, la evaluacidn asume el rol antes
expuesto® que pasa a ser un control de cantidad mas que de calidad.

Para lograr los objetivos, en el modelo tradicional deben emplearse grandes
cantidades de tiempo (localizacidn y temporalizacién), lo que hace que los alumnos
permanezcan ocupados en clases y luego absorbiendo los contenidos entregados por el
profesor®, sin tener oportunidad real de profundizar o dedicar tiempo a la investigacién
de pregrado o de participar en otras actividades también necesarias.

3. LA RED INTERNET COMO UN SOPORTE VIABLE DEL PROCESO DE
ENSENANZA.

El desarrollo y |a relativa masificacién que la red Internet ha tenido en el dltimo
tiempo, plantea la interrogante de si puede ésta ser utilizada en la ensefanza del
Derecho y el tema que convoca este encuentro es una prueba de ello. Creemos que no
existen limitaciones tecnolégicas que impidan incorporar a la informatica como una
herramienta vdlida dentro del proceso educativo. Esto es una realidad que cada dia

8 ver supra, §1-1.5.
9 \er supra, §1-1.3.
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recobra mayor relevancia. Lo importante es definir el rol que ésta cumplird y no perder
la perspectiva que ésta sdlo es una herramienta que coadyuva al proceso.

4. UN PROBLEMA DE DEFINICION PREVIA: ;LA INFORMATICA COMO
HERRAMIENTA ANEXA O COMO HERRAMIENTA CENTRAL (SOPORTE) DEL
PROCESO?

Desde luego, Informatica y Derecho tienen una serie de puntos de yuxtaposicién
que cada dia van en aumento. Por ello, expresiones tales como ‘informatica juridica
documental', ‘informética juridica decisional'®, ‘derecho informético’™ no son sino
expresiones de un mismo fenémeno: La penetracién irreversible de la informatica y de
las tecnologias de la informacidn en todos los campos y en todas las actividades.

Una vez que se ha contestado afirmativamente, la interrogante respecto de |a
factibilidad de la aplicacién de la informatica como herramienta pedagdgica —algo asf
como una ‘informética juridica pedagdgica— debe decidirse sobre el rol real que a ésta
se |le asignard. Y en este aspecto, la informatica juridica pedagdgica, puede utilizarse
como una herramienta anexa a través del empleo, por ejemplo, de bases de datos que
condensen e interrelacionen grandes volimenes de informacién (jurisprudencia,
repertorio de legislaciones, etcétera) o de la automatizacién de ciertas funciones
(formatos predisefiados de escritos, v.gr.) o, por el contrario, puede asignarsele a esta
informatica juridica pedagdgica un rol mucho mas active como soporte —no exclusivo—
del proceso de ensefanza.

Estas decisiones estaran muchas veces condicionadas por factores externos,
como la disponibilidad de servicio adecuados al interior de la facultades o el nivel de
acceso que los alumnos tengan a la especifica tecnologia de que se trata. A ello deben
sumarse criterios econdmicos de decision, como la disponibilidad de recursos
econdmicos y personal capacitado para ejecutar las funciones necesarias.

Y ésta es precisamente la decisién, que en forma experimental, se ha tomado en
el drea de Derecho penal y procesal penal de la Facultad de Ciencias Juridicas de la
Universidad de Talca.

10 50hre ésta y la anterior, ver BAUZA REILLY, Marcelo, “Informdtica juridica en una Facultad de Derecho. Rolesy
perspectivas’, en Revista Electrénica de Derecho Informdtico, http://publicaciones.derecho.org/redi/N°.06 -
_Enero _de_1999/bauza (25-09-2000).

11 - . P r e ; - i 0
Al respecto, PENARANDA, Héctor, "La informatica juridica y el derecho informatico como tiencias. El derecho
informatico como rama auténoma del Derecho”, en Revista Electrénica de Derecho Informstico,

http://publicaciones.derecho.org /redi/N°. _03_-_Octubre_de 1998 /hector (25-09-2000).
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Es asi como este afio se organizaron dos proyectos en los cuales la red Internet
tuvo un rol fundamental. El primero de ellos es el Diplomado en Litigacién Oral y
Nuevo Proceso Penal y el segundo, |la Tutoria de Derecho procesal Il (recursos) la que
actualmente esta en pleno desarrollo.

Ambos proyectos son muy ambiciosos, pero con un gran esfuerzo del Profesor
guia y de los ayudantes, se pudo llevar a cabo.

En cuanto a la asignatura que aln se esta impartiendo, que es el de Derecho
procesal Ill, comenzd como una propuesta de la Facultad —no institucional— para que
aquéllos alumnos que habian reprobado dicha asignatura durante el primer semestre, la
pudieran cursar durante el segundo semestre'?,

Esto nos llevd a esforzarnos al maximo en pos de este gran desafio, que era, en
conjunto con el profesor, crear el primer curso enteramente por Internet en la
Universidad de Talca. Para llevar a cabo este proyecto se disefié una pagina web del
curso(http://www.utalca.cl/Facultad /derecho/diplomado/tutoria/index.html),
organizar un organigrama con todos los puntos a tocar en las distintas sesiones
(syllabus), |a bibliografia a utilizar, el sistema de evaluaciones y en fin, todo aquello que
fuese necesario para darle a los alumnos un cabal conocimiento de la materia a tratar
en el curso.

Hasta el momento, la asignatura ha funcionado correctamente, a través de la
modalidad de trabajos semanales dados por el Profesor en |a pagina web del curso vy,
ademas, todas las consultas pertinentes, respecto a la catedra, se hacen via e-mail a los
ayudantes o al Profesor,

Este trabajo no ha estado exento de dificultades. A pesar de la cobertura de
computadores en el Campus Lircay”, estas cifras no dan cuenta de problemas como la
caida del servidor en el que estd alojado el sitio y, por tanto, la imposibilidad de acceso
a él, como ya ha ocurrido durante la tercera semana de septiembre.

También debemos destacar que este es un proyecto innovador en nuestra
Universidad, por lo que hemos debido ceder en algunos puntos, como por ejemplo, las
ayudantias siguen siendo presenciales y muchos casos se han debido explicar no por
correo, sino gque en explicaciones personales del Profesor.

1 s ; = 2 i ;

?La asignatura de Derecho procesal Il| del semestre primavera (segundo de este afio) se estd dictando por tutoria,
lo que significa que es para alumnos que reprobaron tal asignatura durante el semestre anterior. este curso ofrecia
oportunidades de implementacidn del proyecto, por cuanto en éste sdlo hay ocho alumnos inscritos.

3 Ver infra, § 6.2. , nota al pie nimero 15.
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En Gltimo lugar, debemos dar a conocer que ya se han efectuado evaluaciones a
los alumnos, siendo la calificacion promedio del curso de 51, ya que se nota el
entusiasmo por la innovacién y los modernos elementos incorporados a la via
académica cotidiana de los alumnos.

5. HACIA UN NUEVO MODELO DE ENSENANZA: EL MODELO
DESLOCALIZADO COMO SUPERACION DEL MODELO TRADICIONAL. LA
EXCLUSION DE UN MERO CAMBIO DE SOPORTE.

La utilizacién de la red Internet como soporte no exclusivo del proceso de
ensefianza del Derecho permite la superacién o, al menos, correccién, de muchos de los
elementos caracteristicos del medelo tradicional.

En efecto, abre las puertas para la incorporacién de mds y variados sujetos al
proceso, lo que permite |a superacidn de la estructura dual.

Respecto de la definicién de los roles, un modelo deslocalizado con la ayuda de
las tecnologias de la informacién aumenta las posibilidades reales de romper el
paradigma tradicional 'profesor—sujeto activo/alumno-—sujeto pasivo', aunque, claro
estd, no es posible establecer una relacién de identidad entre la adopcién de un modelo
deslocalizado y tal superacién.

Si bien es cierto, la adopcién de un modelo deslocalizado no significa disminuir
la asignacion temporal que es propia del modelo tradicional, no es menos cierto que el
nuevo modelo, permite una mejor y mas eficiente distribucion del tiempo en funcién de
las necesidades personales de cada estudiante.

Por Ultimo, este modelo deslocalizado precisa de un nuevo instrumento de
evaluacion, de acuerdo a las exigencias impuestas por los elementos de autoaprendizaje
que impaorta la asignacion a los alumnos de un rol activo del proceso.

La decision de adoptar la red Internet como uno de los soportes del proceso de
ensenanza del Derecho no fue tomada como una decisién institucional. No ha existido
ningtn planteamiento al interior de la Facultad en este sentido, sino que mas bien
surgié como una solucién a problemas concretos. El modelo se estructurd para ser
aplicado a un diplomado que permitiera llegar a todos los abogados de la regién del
Maule el cual, por otras razones, no se dicté. Sin embargo, este mismo esquema ya esta
siendo aplicado en el curso de Derecho procesal 111,

5.1. Materializacion del soporte.

El soporte elegido fue la red Internet a través de un portal alojado en el servidor
de la Universidad de Talca.
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(http://www.utalca.cl/Facultad /derecho/diplomado/tutoria/index.html).
Previo a la implementacidn del curso de Derecho procesal lll, se ejecutd el Programa
piloto de Teoria del Delito con participantes voluntarios, en el cual el soporte
(Internet), también se materializé en un sitio web.

5.2. Recursos.

Los recursos que se utilizaron en el programa piloto (primera concrecidn del
modelo mediatizado), incluyd la utilizacién de los siguientes recursos informéticos:

Salén virtual: Un salén de chat en el cual se desarrollaron las sesiones virtuales,
primeramente disefiadas de media hora de duracién, que luego fueron extendidas a un
periodo que fluctud entre los cincuenta minutos a una hora.

a) Foro de discusién: Un tablén de anuncios electrénicos en los que los alumnos
debatirian sobre temas propuestos por el profesor. Este recurso no tuvo la
utifizacion que se esperaba; su fracaso se debid probablemente a la poca
difusién y a la ausencia de ‘incentivos' de su utilizacién.

b) Correo electrénico: El correo electrénico se disefié como medio de
comunicacion secundario entre el profesor y los alumnos y entre ellos entre
si. Su labor principal estd enfocado a la distribucién de informaciones y a la
remision de los actividades semanales que los alumnos debian completar. La
utilizacién de este recurso estuvo dentro de los margenes esperados. A su
vez, en el curso de Derecho procesal |ll en el que se emplea algunos de estos
recursos, el correo electrénico cumple una eficiente labor, ya que es a través
de él que los alumnos envian sus trabajos.

¢) Libro digital: El programa piloto de teorfa del delito conté con un texto guia
digital al cual los alumnos tuvieron acceso. Este se encontraba en formato
PDF (Portable Document File) en el sitio web de| programa.

5.3. Metodologia.

La metodologia empleada adoptd elementos del autoaprendizaje, pero con una
presencia permanente del profesor.

El programa de estudios del curso piloto de teoria del delito, fue disefiado en
cinco unidades (introduccién, teoria de la conducta, tipicidad, antijuricidad y
justificacion y culpabilidad) que correspondieron a cinco semanas en total.

En cada semana, los alumnos debian revisar el texto guia, participar en la sesién
virtual en la cual debian discutirse los problemas que los propios alumnos propusieran o
en un debate generado por el profesor, para luego desarrollar los ejercicios practicos
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que para cada unidad se elaboraron. Los resultados de estos ejercicios debian ser
remitidos por los alumnos al profesor al final de cada semana. En el curso de Derecho
procesal Ill, ademas, estos trabajos —elaborados sobre la base del programa del curso—
son revisados por el profesor y devueltos al alumno con observaciones para su
discusion.

Las evaluaciones se disehiaron para ser presenciales y orales.

5.4. Ventajas de la adopcion de la informética como herramienta en el proceso
de ensefianza y de Internet como su soporte,

La adopcién de la informdtica como herramienta en el proceso de ensefianza del
Derecho tiene innegables ventajas, ya que coloca a disposicion de los alumnos una serie
de recursos de biisqueda, almacenamiento y procesamiento de informacion que de otra
forma se hace mads inaccesible, otorga la posibilidad de crear comunidades de
estudiantes en funcién de intereses vocacionales similares y podria significar un ahorro
considerable de recursos y un aporte ecoldgico, como la prescindencia del formato
impreso en papel.

Ahora bien, la utilizacién de la red Internet como soporte —no exclusivo— del
proceso de ensefianza del Derecho presenta, ademds de las ventajas anteriores, la de
admitir la materializacién —valga la cacofonia— del espiritu universalista de la
universidad en el sentido que a través de éste se puede incorporar profesores de otras
latitudes' e, incluso, la experiencia de estudiantes de otras universidades.

Pero |a realidad de las cosas es que, la utilizacién de la red Internet como un
soporte del proceso considerada aisladamente, puede ser sélo un retoque cosmético del
modelo tradicional, que no tiende a superar sus defectos. El empleo de las modernas
tecnologias debe venir acompafiado de un cambio de switch y de una apuesta decidida
por un nueve modelo que permita el aprovechamiento y contribuya al desarrollo de las
capacidades juridicas en los estudiantes. Se trata, en definitiva, de un nuevo modelo
€on un nuevo rostro.

Pero asi como la inversidn en este nuevo rostro deslocalizado puede ser sélo un
cambio cosmético, el otro extremo también representa un riesgo, es decir, la
despersonalizacion del proceso de ensefianza. El contacto directo entre el profesor y los
alumnos es insustituible y en él radica una parte importante de una buena universidad.
Por ello, debe dejarse para el soporte mediatizado, todo aquello que le es endosable
(que corresponde a casi la totalidad de lo que se hace en la sala en el modelo

14 o : : F i 3
Tal como lo contemplaba el proyecto eriginal del diplemado que incluia la participacién de un profesor holand:
de criminologia

330




Roberto Navarro D. - Juan José Valenzuela S. Internet: Una herramienta para la Deslocalizacion

tradicional, es decir, el traspaso de |a informacién y conocimientos basicos) y dejar para
la sala de clases en esta nueva perspectiva, lo que no puede transmitirse a través de la
red: el desarrollo de las habilidades y destrezas que necesita un jurista.

6. LOS PELIGROS DEL MODELO DESLOCALIZADO.

Al efectuar la estructuracion del modelo deslocalizado también se tuvieron
presente los peligros que éste reviste: La transformacion de |a herramienta del soporte
(Internet) en un fin en si mismo y la discriminacién por el acceso a la red,

6.1. Modelo deslocalizado: Primer peligro.

En realidad, el primero de los peligros antes anotados no es propiamente del
modelo que hemos analizado, sino que mas bien dice relacidn con la definicién de la
metodologia a utilizar. Una correcta opcién y una adecuada |mp|ementa<:|on de una

i

mnfndnlnma con una fuerte arientacidn al a rtgaprepdgza
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transformar el soporte en un fin en si mismo.
2. Modelo deslocalizado: Segundo peligro.

Por dltimo, el segundo de los peligros que pueden constituir un obstaculo al
funcionamiento de este modelo deslocalizado, estd representado por realidades y
decisiones econémicas. En efecto, el acceso de todos los alumnos que participen de este
modelo estd condicionado por el acceso real que, en los tiempos necesarios, tengan a la
red y al equipamiento necesario. En la realidad de la Universidad de Talca, éste es sdlo
un peligro potencial por cuanto existe un relativo libre acceso a terminales de
computacién conectados a la red Internet!®, lo que significa que las posibilidades de

B Enel Campus Lircay de la Universidad de Talca existen 274 terminales dedicados a uso de los alumnos, mientras
que existen 225 puntos de conexién a red disponibles, es decir, existe conexion para un 82,12% (225) de las
estaciones de uso para los alumnos. El acceso a la red Internet es ilimitade durante las veinticuatro horas del dia,
durante los siete dias de la semana. Ello significa que en €l Campus Lircay de la Universidad de Talca existe una
disponibilidad de 10.080 horas de conexién semanales.

Nimero de computadores disponibles para académicos, administrativos y alumnos y puntos de red disponibles
(Campus Lircay).

Computadores | Puntos de canexién

disponibles a red disponibles
Académicos 282 355
Administrativos 222 207
Alumnos 274 225
Total 778 787
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discriminacién en el acceso sean menores, ya que, en total, en la Universidad de Talca
hay 13.3 alumnos por cada terminal.

7. CONCLUSION: EL CAMBIO DEL SOPORTE COMO UN CAMBIO REAL DE
MODELO. LA SUSTITUCION DEL CENTRO DE GRAVEDAD DEL PROCESO DEL
PROFESOR AL ALUMNO.

La principal caracteristica de este nuevo modelo que el drea de Derecho penal y
procesal penal de la Universidad de Talca esta tratando de implementar es el cambio
del centro de gravedad del proceso: del profesor en el que se encuentra radicado en el
modelo tradicional, al alumno en este nuevo modelo; adoptando técnicas prepias del
autoaprendizaje a través de la entrega gradual y procesada de informacion.

Las interminables ‘bibliografias complementarias’ que se acostumbra a
acompanar a los programas de estudio, deben ser sustituidas por lecturas precisas de
acuerdo a las necesidades del programa. La evaiuacién acumulativa de un periodo
generalmente prolongado, debe ser reemplazada por un instrumento que mida las
habilidades a través de la aplicacion de la informacién al desarrollo de hipdtesis
concretas, en periodos relativamente cortos (una semana o quince dias).

Se pretende reducir el nimero de clases presenciales a un numero tal, que
permita la interrelacién con el profesor y que le conceda al alumno una libertad para
administrar el tiempo de acuerdo a sus necesidades e intereses. No se trata de hacer
mas facil el proceso de ensefianza, sino que, por el contrario, se pretende reorientar los
esfuerzos educativos hacia la formacion de licenciados con un fuerte desarrollo de sus
aptitudes frente a la vida practica del desenveolvimiento profesicnal.
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